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Abstract

This pedagogical research-based development project (forsknings- och
utvecklingsprojekt) was conducted within the context of Spanish as a modern language
in Swedish lower secondary school. Given a struggle with students’ lacking motivation,
the present study investigated whether motivation could be increased when students
more clearly see the connection between language studies and the out of-school
language use, for example through the use of brochures, restaurant websites and social
media. Over a six-month period, teaching was developed around authentic materials,
and data on students’ motivation was collected through student surveys and focus group
interviews among 48 students in three Spanish groups.

The results showed that students’ motivation was positively influenced by the project.
Participants reported that the learning activities with authentic material were perceived
as more motivating and led to enhanced learning than with ordinary textbooks alone.
Furthermore, they saw a clearer connection between the teaching and the culture of
Spanish-speaking countries, and perceived the teaching as more genuine and realistic.
The students also appreciated being able to choose between different tasks and to be
able to influence the content of the teaching. Another important result is the students’
perception of not having worked as much with the course books as they actually had,
but in combination with other materials. The use of authentic materials can thus
contribute to increase students’ motivation and perceptions of involvement in Spanish
teaching and learning.

Keywords: motivation, authenticity, teaching and learning languages, Spanish, young
learners
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Inledning

Motivation &r en avgorande faktor for framgéngsrikt ldrande, inte minst nér
det giller att ldra sig ett nytt sprék eller att fortsdtta med redan pébodrjade
sprakstudier (Cardelus, 2015; Henry, 2012; Osterberg, 2008). Likasa har
studier visat att elevers motivation Okar nédr de genom lérandeaktiviteter i
klassrummet kan se sig sjdlva som framtida anvéndare av ett sprak (Rocher
Hahlin, 2020). Att ldra sig ytterligare sprak utover engelska ar ddremot inte en
sjdlvklarhet for manga elever och bristande motivation &r idag en utmaning i
undervisningen i moderna sprak. I spanskdmnet kan motivationen vara lag pa
grund av att eleverna séllan mdter spanska utanfor klassrummet och saknar
koppling mellan sprakstudierna och verkligheten utanfor skolan. Samtidigt
understryker sprakpolitiska dokument (t.ex. EU-kommissionen, 2008;
Skolverket, 2022b) vikten av kunskaper i flera sprak. Savil studier som
rapporter framhéver att anvandning av autentiskt material baserat pa elevernas
intresse kan Oka motivationen i moderna sprdk (Rocher Hahlin, 2020;
Skolinspektionen, 2022). Trots en 6kad medvetenhet om betydelsen av att
skapa engagemang och anvinda relevanta larandeaktiviteter 1 klassrummet
finns fa studier, sdrskilt frdn grundskolan, som undersokt hur autentiska
resurser kan gora sprakundervisningen mer verklighetsforankrad och
motiverande for elever.

Detta projekt avser att bidra med kunskap om hur ldrandeaktiviteter med
autentiskt material kan paverka elevers motivation och hur elever upplever
arbetet med sédana ldrandeaktiviteter i spanskundervisningen.

Bakgrund och tidigare forskning

Under senare &r har det skett en 6kning av forskning som undersoker elevers
motivation att ldra sig frimmande sprék i en svensk skolkontext (Cardelus,
2015; Finndahl, 2023; Henry, 2012; Rocher Hahlin, 2020; Sayehli m.fl.,
2022). Foreliggande projekt ska forstas i ljuset av tidigare undersdkningar som
utforskar betydelsen av sprakinlérares sjilvbild (L2 self). Begreppet L2 self
(Dormyei, 2005; Dornyei & Ushioda, 2021) definierar hur sprékinlérare
visualiserar ett framtida jag dir de kommer att vara talare av ett nytt sprak, dér
L2 betyder de/t nya sprak som inlérare lar sig efter sitt modersmal, dven kallat
forstasprdak, L1 (Ortega, 2014). Démyei och Ushioda (2021) utvecklade en
modell dér den sprakliga sjdlvbilden dr uppdelad i tre dimensioner, kallad the
L2 motivational self system. De tva inre dimensionerna, the ideal L2 self och
the ought to L2 self kan mycket forenklat beskrivas som de sitt pa vilka
inléraren identifierar sig med det nya spraket och sprakgemenskapen samt de
drivkrafter som d& kopplas till att ldra sig det. I modellen blir
sprakkunskaperna & ena sidan ndgot som inlédraren vill ha eller 6nskar att andra
har (ideal) eller & andra sidan nagot som inldraren anser att hen eller andra bor
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ha (ought to). Ju tydligare sjdlvbilder, desto starkare motivation, enligt
Doérnyei och Ushioda (2021). Den tredje, yttre, dimensionen the learning
experience belyser att den sprakliga sjédlvbilden inte bara &r en produkt av
individuella anstringningar utan ocksa formas av faktorer relaterade till
inldrningskontexten, t ex klassrumsmiljo och undervisningsdesign.

Ett grundantagande &r att eftersom sprékliga sjélvbilder &r dynamiska och
kan forandras, sd kan de ocksa stimuleras for att paverka sjilvbilden i en
positiv riktning, mot ett ideal L2 self. Flera studier har anvént L2 motivational
self system som teoretiskt ramverk for att forstd och undersoka elevers
motivation inom moderna sprédk (Rocher Hahlin, 2020; Sayehli m.fl., 2022). I
en interventionsstudie undersokte Rocher Hahlin (2020) vilken péverkan
klassrumsaktiviteter hade pé elevernas ideala sjélvbild och motivation att lara
sig franska. Resultatet visar att val och design av klassrumsaktiviteter kan
paverka elevers sprakliga sjélvbild i en positiv riktning. Vidare betonas inom
motivationsforskningen (Deci & Ryan, 2000) behovet av autonomi och vikten
av att elever ges mojlighet att paverka sin inldrning, t.ex. genom att vélja
arbetssitt eller uppgifter (jfr Finndahl, 2023).

Aven om begreppet autenticitet kan kopplas till en upplevelse av
engagemang och meningsfullhet som sker mellan elev och ldrare i
klassrummet (van Lier, 2014), relaterar det vanligtvis till olika slags material
eller uppgifter (Gilmore, 2019). Inom det kommunikativa paradigmet
betraktas anvandning av autentiskt material som en grundprincip for att fraimja
elevers formaga att anvinda spraket i verklighetsnéra situationer (Little m.fl.,
1989), men det saknas en enhetlig definition av begreppet. Forskare har anvént
sig av olika definitioner beroende p& om fokus ligger pé kélla, syfte, form,
mottagare eller kontext. Det kan handla om material som dr skapat av
modersmalstalare (Porter & Roberts, 1981), ett material som &dr obearbetat och
skapat utan ett pedagogiskt syfte (Hellstrom, 1990) eller ett stycke verkligt
sprak som dr producerat av en verklig forfattare for en verklig publik med ett
verkligt budskap (Morrow, 1977). Lérare kan, avhéngigt syfte, vdlja ut
lampligt autentiskt material for undervisningen for att utveckla elevers olika
kommunikativa formagor (Gilmore, 2007). Berardo (2006, s. 63) presenterar
sarskilda kriterier for val av autentiskt material for sprékundervisning,
ndmligen innehallets relevans for elevernas intressen och behov, materialets
praktiska tillimpning 1 undervisningen samt materialets sprakliga
svérighetsgrad i relation till elevernas sprékliga niva. I foreliggande studie
definieras autentiskt material som material producerat i en mdlsprdkskontext
utan pedagogiskt syfte och vi utgér fran Berardos kriterier (Berardo, 2006) for
att bedoma materialets relevans, anviandbarhet och ldmplighet for elevernas
sprakliga niva.

Senare ars forskning har visat att anvindning av autentiskt material i
undervisningen kan ha positiva effekter pé elevers sprékinldrning. Studier har
ocksa visat att autentiskt material kan Oka elevers motivation genom att
undervisingen upplevs som mer relevant, intressant och verklighetsnéra
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(Rocher Hahlin, 2020), frémjar kulturell forstaelse (Kim, 2015) samt
exponerar eleverna for en mer varierad och komplex spraklig input, vilket i
sin tur kan bidra till att de utvecklar sitt sprak (Namaziandost m.fl., 2022).
Déremot finns en risk att autentiskt material kan ha en alltfor hog spraklig
svarighetsgrad och ddrmed vara mer komplext och utmanande for elever 4n
traditionellt kursmaterial (Peacock, 1997). Det ar darfor av vikt att anvénda
material som dr anpassat till elevernas niva och intressen (jfr Dornyei, 1994)
for att ge eleverna forutséttningar att anvénda och ta till sig materialet. Det
rader emellertid olika uppfattningar om vilken nivd som é&r lamplig for att
autentiskt material ska kunna anviéndas i sprékundervisning. Medan vissa
forskare hévdar att det enbart bor anvéndas for elever som har kommit langt i
sin sprakutveckling (Richards, 2006), anser andra att det bor introduceras
redan pa nybdrjarnivd for att vénja eleverna, exempelvis vid egenskaper i
autentiskt tal som dialekt (Field, 1998) eller forstéelse av ord i litterdra texter
(Marx Aberg, 2014).

Aven om flera studier allts& pekar mot att anviindning av autentiskt material
kan ge positiva effekter, till exempel att elevers motivation 6kar nér de kan se
sig sjdlva som framtida anvindare av ett sprak (Rocher Hahlin, 2020) och att
yngre elever dr mer aktiva och engagerade nér de inte arbetar i ldromedlet
(Belet Boyaci & Giiner, 2018; Masood & Farooq, 2013), varnas ocksé for
nackdelar, framst att autentiskt material kan péverka elevers motivation
negativt om det &r alltfor svart (Peacock, 1997). Fa studier har emellertid
undersokt kopplingen mellan lirandeaktiviteter med autentiskt material och
elevers motivation i sprak, eller visat pa hur ett sddant arbete kan se ut i
praktiken.

Syfte och frégestéllningar

Syftet med projektet* &r att undersoka om motivationen hos elever att vilja
lara sig spanska oOkar genom anvédndning av autentiskt material i
undervisningen. Mot bakgrund av detta har f6ljande frigestillningar
formulerats:
1. Hur paverkas elevers motivation och ideala sprakliga sjélvbild
kopplad till spanska av lirandeaktiviteter med autentiskt material?
2. Hur beskriver eleverna arbetet med sddana ldrandeaktiviteter?

40 Projektet har tidigare beskrivits i en rapport publicerad pa Uppsala kommuns hemsida (se
Gonzalez Guarro & Hansson, 2023).
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Metod och material

Projektet innehéller en intervention i form av larandeaktiviteter baserade pa
autentiskt material som genomfordes pd tva grundskolor under ett drygt
halvar. Den ena skolan var en centralt beldgen i en storre stad medan den andra
lag i en mindre tétort. Detta urval mojliggjorde jamforelser av mellan de tvé
skolorna. I nedanstdende avsnitt redovisas metoder for datainsamling, urval
och analys.

I projektet fick spanskelever i arskurs nio anvinda autentiskt material under
lektionerna pa ett strukturerat sétt i fyra olika aktiviteter. Dessa aktiviteter
genomfordes med 48 elever ur tre spanskgrupper. Arbetet avgransades till att
gélla arskurs nio, eftersom det var intressant att se om dessa elever kunde oka
eller behélla sin niva av motivation, med tanke pa hur manga elever som inte
fullfdljer sina sprékstudier eller véljer att l4sa ett annat sprak pad gymnasiet
(Cardelus, 2015; Skolinspektionen, 2010; 2022).

Fyra aktiviteter skapades med utgangspunkt i laromedlet i spanska. Valet
av material till aktiviteterna utgick frén styrdokumentens kommunikativa
spraksyn som beskriver att kommunikationens innehall ska utgd fran for
eleverna vilbekanta dmnesomraden, vardagliga situationer samt sociala
relationer i olika kontexter dir sprdket anvinds (Skolverket, 2022a).
Materialet skulle dessutom finnas tillgéngligt digitalt for att knyta an till det
dagliga livet i malspraksldnderna, t.ex. webbsidor for restauranger, sociala
medier och annonser. Varje aktivitet tog mellan tva och fyra lektioner att
genomfora och hade foljande teman: 1) Att gé& pa restaurang (se figur 1), 2)
Loppmarknader och second hand-annonser, 3) Att f6lja en kénd person pa
Instagram, 4) Légerskolor i Spanien. Nedan ses exempel p& material som hor
till aktivitet 1, ”Att g& pé restaurang”.
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(\

arcelons, Madrid o Cludad de Méx
*  {Como se lama el restaurante?

Trabajo en parefas o grupos de 3 maximo, Vas a usar internet para mirar
restaurantes y buscar informacién.

*  ¢Qué tipo de restaurante es? (comida espafiola, comida mexicana, comida
internacional, vegetariano, marisqueria...)

de Madrid, Barcelona o Git o
[Elegir un restaurante

&Como se llama el restaurante?

&Qué tipo de restaurante es?

&Qué horario tiene?

&Dénde esta?

Mirar el barrio/la calle en Google Maps en espafiol

Elegir primer plato, segundo plato, postre y bebida. ¢Precio?
£Cudl es el contacto para hacer una reserva?
&Por qué habéss elegido este restaurante?

EAlgo mds de interés sobre el restaurante/la zona?

*  ¢Qué horario tiene? ¢A qué hora abre? A qué hora cierra?

* ¢Dénde estd este restaurante (direccion, barrio, 3l narte, 3l sur, en el
centro..)?

« Buscar el mend, Elegir primer plato, segundo plato, postre y bebida. ¢Hay
meni del dia? ¢Precio?

iicir

Presentar el resultado en grupos pequefios.
p =,

restaurante que has elegido. \{*
©  Usaimagenes y Google maps para wufdmaﬁdr;‘amm
y como es.

Figur 1: Aktivitet 1

Materialet till undersokningen hérrér fran tre olika kéllor: enkéter (fore och
efter interventionen), exit tickets och intervjuer. Fore och efter
interventionen undersoktes elevernas motivation med hjilp av en enkdét (elva
slutna fragor, likertskala 1-6), dels i relation till elevernas sprakliga sjalvbild
kopplad till spanska, dels deras instillning till spanska i skolan och pé fritiden.

Enkitfragorna formulerades utifran Rocher Hahlins avhandling (2020) och
utformades framst for att forsoka fa svar pa den forsta fragestillningen (se
bilaga 1). Efter varje genomford aktivitet besvarade alla elever exit tickets
bestdende av tva slutna och tvd mer Oppna fragor géllande aktiviteternas
svérighetsgrad och anvindbarhet. Samtliga deltagande elever i projektet
svarade pa de bada enkiterna (fore och efter interventionen) samt ldmnades
respons genom exit tickets. Nar samtliga aktiviteter var utforda, skapades tva
fokusgrupper med elever, fyra elever med olika kunskapsnivder och
instdllning till &mnet fran varje skola, for intervjuer (se bilaga 2). For att ge
deltagarna storre mojlighet att utveckla sina tankar och tala mer utforligt,
genomfordes semistrukturerade intervjuer (jfr Denscombe, 2018), som sedan
transkriberades.

41 Exit tickets 4r en formativ beddmningsmetod dér elever genom att besvara korta frigor kan
ge ldraren information om elevernas tankar och forstéelse for det som undervisats (Wiliam &
Leahy, 2015).
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Kvantitativa data frdn enkédterna analyserades genom statistiska berdkningar
och jamforelser. I analysen betraktas svar mellan punkt 1 (inte alls) och punkt
3 (i ganska l4g grad) som negativa svar och mellan punkt 4 (i ganska hog grad)
och punkt 6 (i mycket hog grad) som positiva svar. Kvalitativa data fran
intervjuerna och de 6ppna svaren i exit tickets analyserades genom en induktiv
innehallsanalys dér elevernas svar sorterades i olika tematiska kategorier:
autenticitet, anvéndbarhet och relevans, sprakkunskaper, arbetssétt och design
samt intressevickande dmnen. Kategorierna kodades &ven 1 negativa
respektive positiva svar.

Projektet har genomforts i enlighet med Vetenskapsradets forskningsetiska
principer (2017). Samtliga elever samt deras vardnadshavare har skrivit under
en samtyckesblankett och informerades om att deltagandet var frivilligt och
nér som helst kunde avbrytas. Inga personliga uppgifter samlades in och savél
inspelat material som digitala enkétsvar samt analoga exit tickets forvarades
utan tillgang for obehoriga. For att kunna inkludera s& ménga elever som
mdjligt i projektet fick alla elever i de tre grupperna som sé onskade delta.

Resultat

Nedan redovisas undersdkningens resultat frén enkédtdata (kvantitativa
resultat) samt frén data fran intervjuer och exit tickets (kvalitativa resultat).
For tydlighetens skull foljer resultatdelen projektets fragestéllningar.

Paverkan pé elevernas motivation och sprakliga sjdlvbild kopplat
till spanska

Enkétsvaren rorande elevernas sprékliga sjédlvbild presenteras hér forst i
relation till den sprakliga sjélvbilden med sikte pa framtiden och dérefter i
relation till spanska som skoldmne. Nedan sammanfattas de centrala resultaten
fran enkdtundersdkningen och kompletteras med elevsvar fran intervjuerna
om elevernas sjélvbild och motivation. Redovisningen av frdgorna (se bilaga
1) kopplande till elevernas ideala sprakliga sjélvbild presenteras i tabell 1:

Enkat Enkiit fore aktiviteterna Enkiit efter aktiviteterna
Fréga negativa svar | positiva svar negativa svar | positiva svar
Frigal | 37,2 62,8 36,9 63,1
Fréga2 | 88,7 11,3 84,8 15,2
Fréga3 | 22,8 77,2 10,9 89,1
Fréga4 | 439 56,1 47,7 533
Fréga5 | 47,7 52,3 43,4 56,6

Tab. 1: Enkétresultat i procent kopplade till elevernas sprakliga sjélvbild
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Resultatet i tabellen visar pa savél positiva som negativa resultat. I analysen
av elevernas sjdlvbild med sikte pa framtiden 4r skillnaderna smé& mellan
méittillfdllena, men Overlag kan en positiv tendens &nda skonjas dér eleverna
ser sig som framtida anvéindare av spanska. Ett exempel ar pastaendet Jag ser
mig sjdlv som en person som reser i spansktalande ldnder dir andelen elever
som gav positiva svar okade fran 77,2 % till 89,1, % mellan forsta och andra
méittillfallet. Eleverna uppgav dessutom i intervjuerna ocksa att de ser nytta
av aktiviteter med autentiskt material och att det leder till att deras sprékliga
sjdlvbild som framtida sprékanvindare forstirks. Vidare var flertalet elever
positiva till huruvida de sjélva och andra kan se pd dem som spansktalande
personer i framtiden, och andelen kade ocksa mellan mittillfillena. Aven om
enkitsvaren tyder pa att eleverna hade svart att se sig sjdlva som en person
som arbetar eller studerar i ett spansktalande land i framtiden sa 6kade andelen
positiva svar fran 11,3 % till 15,2 %. Déaremot visar resultatet pa en minskning
av andel positiva svar betrdffande att eleverna létt kan forestélla sig situationer
utomlands eller i Sverige dér de skulle kunna anvénda spanska

I tabell 2 nedan redovisas svaren pé fragorna kopplade till spanska i skolan
och pé fritiden (se bilaga 1):

Enkat Enkiit fore aktiviteterna Enkiit efter aktiviteterna
Friga negativa svar | positiva svar negativa svar | positiva svar
Friga6 | 68,2 31,8 65,3 34,7

Fraga 7 54,6 454 50 50

Fraga8 | 38,6 614 39,1 60,9

Fréga9 | 159 84,1 19,5 80,5

Fraga 10 | 43,2 56,8 41,3 58,7
Fragall | 38,6 61,4 40 60

Tab. 2: Enkétresultat i procent kopplade till spanska i skolan och pa fritiden.

I likhet med tidigare sammanstéllning visar resultatet i tabell 2 sivil positiva
som negativa resultat. Vad giller resultatet pa fragorna som relaterar till
spanska nu i skolan och pa fritiden visade svaren i huvudsak i positiv riktning.
Framfor allt &r en hog andel av svaren kring spanska i skolan redan vid det
forsta mattillfallet positiva, till exempel for Jag tycker att det dr virt att ldgga
ner studietid for att bli bdttre pa spanska, Jag dr fortfarande nojd med mitt
sprakval spanska, samt Jag kdnner mig motiverad att ldra mig mer spanska,
trots att andelen positiva svar minskade nagot mellan de tvé maittillfallen. Ett
mer negativt resultat rorde elevernas intresse for spansksprakig film, musik
och andra medier utanfor klassrummet, dér instéllningen var negativ vid bdda
enkittillfdllena, trots att en liten uppgéng kunde skonjas vid det andra
miittillfallet, fran 68,2 % till 65,3 %.
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En okad andel elever gav ddremot positiva svar till pastdendena om spanska
som ett viktigt skoldmne samt att de vill fortsétta sina spanskstudier pa
gymnasiet. Virt att notera var att fler elever valde det mest negativa respektive
mest positiva alternativet betrdffande framtida gymnasiestudier i spanska samt
att resultatet tydligt skiljde sig mellan skolorna. Fler elever var positiva till att
fortsétta sina spanskstudier i den stdrre staden &n i den mindre tétorten.
Eleverna uppgav dessutom i intervjuerna att de hade blivit mer motiverade
genom projektet och sidg en koppling mellan motivation och autenticitet. En
elev uttryckte att motivation 6kade pé ett bra sdtt eftersom hen fick en vilja
att ta upp spraket igen som man kanske tappade ndr det bara var att ldira sig
grammatik for att grammatik kéndes vdldigt upprepande och trdkigt och da
kan man tappa lusten. En annan beskrev hur motiverande det var att se hur
mycket man faktiskt kunde och for att det blev roligare att faktiskt se det pa ett
riktigt ldger i stéllet for att jobba med boken. Vidare berittade eleverna att de
tycker sig minnas och lér sig spanska béttre nér det &r roligt. Avslutningsvis
uttryckte ingen elev att det var trékigt att jobba med autentiskt material.

Elevers beskrivning av arbetet med larandeaktiviteterna

Eleverna fick dven ge sin syn pd hur arbetet med ldrandeaktiviteterna
fungerade i klassrummet. Analysen av data fran intervjuer och exit tickets
redovisas nedan och é&r strukturerade i de teman som identifierats i analysen.
Dessa teman ér till viss del 6verlappande eller har flera inbordes kopplingar.

Autenticitet

Eleverna uppskattade att arbeta med autentiskt material eftersom de tyckte att
de lérde sig mer om spansksprékig kultur och sag en tydligare koppling mellan
skolan och den spansktalande virlden. Till exempel uppgav de att man fick
lara sig om en kdndis i Spanien, om olika slags restauranger, ndr spanska
mdnniskor dter och olika matrdtter pd spanska och restauranger, lite mer om
klddesplagg och hur kidder ser ut i Spanien eller kolla pa olika campingstillen
i Spanien. De upplevde vidare att denna tydligare lank till kulturen gjorde
spanskan mer stimulerande, vilket visas i féljande intervjucitat:

”Man liksom kopplar nagonting till kulturen i Spanien som man kanske tycker ar
lite spannande [...] Det blir lite mer spannande samtidigt som man l&r sig
spanska”. (Elev 1, intervju)

Arbetet med de autentiska aktiviteterna véckte intresse for spansksprékig
kultur och upplevdes spannande. Riktigt, dkta och sant &r nagra ord som
aterkommande anvidndes och négra elever uppgav att arbetet kéndes
verkligare &n att jobba i boken eftersom de tvingades att sétta sig in i
situationen som aktiviteten utgick ifran.
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Anvéandbarhet och relevans

Manga elever trodde att de skulle kunna fa anvéndning av innehallet, bade nu
och i framtiden. Flera elever trodde sig fa anvéndning av aktiviteten som
handlade om att gd pa restaurang och en elev uppgav att den sokta
informationen var anvéndbar. Andra elever ndmnde att de nu hade last och
forstatt spanska hemsidor samt lart sig ménga nya anvéndbara ord.

Négra elever ville kunna kommunicera med spansktalande personer och
ansag att de skulle ha nytta av att kunna spanska t.ex. p& semesterresor, dven
om eleverna inte alltid tycktes ha funderat sa mycket dver sig sjdlva som
framtida spansktalande. Vidare upplevde eleverna att innehéllet i aktiviteterna
underldttade ldrandet eftersom de satte in ord och fraser i ett storre och verkligt
sammanhang, vilket gjorde att det kéindes meningsfullt och anvéndbart.

Sprakkunskaper

Léarandeaktiviteterna under projektet bidrog till en positiv sprakutveckling
enligt eleverna, som sjédlva upplevde att arbetsséttet bade forenklade och
paskyndade inldrningen av bl.a. lingvistiska strukturer, vokabulér och uttal.
Nagra elever forklarade ocksa att det var lattare for dem att léra sig genom att
sitta begrepp i ett sammanhang i jidmforelse med isolerade Ovningar i
laroboken. Eleverna uppskattade ocksé att fokus lag mer pa kommunikation
och mindre p& grammatik eller sprékriktighet under projektet och uppgav att
de gillade att anvédnda orden utan att tinka sd mycket pa om det som de sidger
var helt korrekt eller inte.

Eleverna kommenterade &ven materialets sprakliga svarighetsgrad.
Angaende den sprakliga svérighetsgraden som eleverna tillfrdgades om 1 exit
tickets efter varje aktivitet, uppgav eleverna i regel att de tyckte att den
sprakliga svarighetsgraden var lagom. Trots att en uppgift kunde kdnnas lite
svér lyckades eleverna dndé forstd ganska mycket, vilket stirkte deras
sjdlvkénsla. Emellertid uppgav nagra eleverna ocksé att alltfor svara uppgifter
kunde fa motsatt effekt och leda till trotthet och uppgivenhet.

Arbetssitt och design

I projektet anvénde eleverna sina sprékkunskaper genom att sjilva soka
nddvindig information online och eleverna uppgav att de féredrog att arbeta
utan larobok. Boken upplevdes som upprepande och trékig och de tyckte sig
gdra dvningarna i forsta hand for att bli fardiga och inte for att l4ra sig spanska.
Sarskilt positivt upplevdes autentiskt material som variation och i kontrast
till laromedlet, samt att aktiviteterna kunde bli mer intressestyrda. De uttryckte
att det var kul att fa mojligheten att vilja sjdlv och att fa skriva om ndgot kul,
samt att det var bra att man fick vdlja vad man ville ha med i sin presentation.
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Aven designen pd aktiviteterna kommenterades. Eleverna angav att de
uppskattade valbarheten i uppgifterna. Den gjorde att de sjédlva kunde vélja
svérighetsgrad pd materialet, vilket var en grundtanke med aktiviteterna.
Eleverna uppskattade ocksa att de sjdlva kunde anpassa muntliga och skriftliga
framstéllningar efter sina egna fiardigheter i spanska. En annan aspekt av
valmojligheter var att eleverna i viss man kunde paverka aktiviteterna utifran
sina egna intressen, vilket de sdg som nagot positivt

Framst tvd aspekter framkommer dér eleverna ser nackdelar med
arbetssittet och projektets design. Det géller tekniska aspekter och
tidsaspekter. Kritik angéende tekniken géillde frdmst svarigheten att spara
bilder, att komma &t en viss webbsida, att informationen hade forsvunnit pa
Internet eller att Internet inte fungerade. Eleverna ndimnde dven att de skulle
vilja ha ldngre tid pa sig, bade for forberedelser och genomférande av
aktiviteten.

Intressevickande d4mnen

Eleverna talade ofta om projektet i termer av roligt eller trékigt. De tyckte att
det var roligare att arbeta med aktiviteterna 4n med boken. I intervjuerna
forekom for det mesta adjektivet roligt 4tfoljt av orden fritiden och intresse.

“I alla fall jag personligen tyckte det hér var alltsd mycket roligare 4n
spanskabockerna. Jag tyckte det var en mycket roligare uppgift att liksom jobba
med det hér pé det hér séttet for att ja, men for mig nér vi jobbar med kéndisarna,
det var det ndgot jag hade intresse for. Det blir liksom roligare helt enkelt.” (Elev
2, intervju)

Pa fragan om vad som kunde gjorts annorlunda for att gora aktiviteterna &nnu
mer intressanta och stimulerande, gav eleverna ocksd egna forslag pa
lektionsaktiviteter som skulle kunna 6ka motivationen och poidngterade da
vikten av att hitta &mnen som intresserar elever dven utanfor klassrummet. En
elev kommenterade ocksé att det kan vara bra att utgd frén elevernas egna
intressen for att nd fram &ven till dem som egentligen 4r mindre intresserade
av att lasa spanska utan endast gor det for att de méste ldsa ett sprak.

Slutsatser

Sammantaget visar projektet pa positiva effekter av autentiskt material pa
elevers motivation. Resultaten fran enkéterna visar pa en positiv tendens pa
elevernas motivation som sedan forstérks i intervjuerna. I likhet med Rocher
Hahlins studie (2020) framkommer det tydligast i intervjuerna att aktiviteterna
har stérkt elevernas bild av sig sjdlva som framtida sprékanvdndare med en
vilja att kommunicera med spansktalande personer. De sprékliga sjélvbilder
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som eleverna i projektet uppvisar kan ocksé kopplas till Dérnyeis modell kring
the ideal L2 self (de egenskaper som du eller nagon annan skulle vilja att du
har). Aven om eleverna inte alltid sig sig som framtida invanare i ett
spansktalande land, sa forestéllde de sig &ndé kunna anvénda spanska som ett
verktyg nér de reser, studerar eller arbetar i spansksprékiga ldnder. Detta kan
tolkas som att deras ideal L2 selves har paverkats positivt.

Projektet  tydliggér ocksd att den didaktiska designen i
sprakundervisningen spelar roll. Ett intressevickande innehdll och
mdjligheten att vilja framstod som viktiga faktorer for eleverna och &r néra
relaterat till motivation (jfr Deci & Ryan, 2000; Finndahl, 2023). Valbarheten
kunde relateras till savil intresse som hur eleverna genomforde och 16ste
uppgiften. En viktig aspekt i detta sammanhang &r att eleverna ocksé
uppskattade att kunna vélja spraklig svarighetsgrad i aktiviteterna. Resultatet
bekréftar tidigare studier som poéngterar vikten av att vélja material pad en
lamplig niva (Gilmore, 2007; Peacock, 1997). Vidare upplevde eleverna i
studien att projektet med autentiskt material stirkte deras sjélvfortroende
genom att ge dem en utmaning som de klarade av. Deras upplevelse av 0kat
larande samt en forskjutning av fokus fran spréakriktighet till kommunikation
kan kopplas till studier dér autentiskt material visat sig har en mer varierad
och komplex input, vilket stérker sprékutvecklingen (jfr Namaziandost, m.fl.,
2022).

Eleverna visade i bade intervjuer och exit tickets, att de i projektet
uppskattade den tydliga kopplingen till spansksprakig kultur. De kunde se en
tydligare koppling mellan skolan och verkligheten, vilket ocksé inspirerade
dem att ldra sig spanska. Ddrmed okade deras engagemang och intresse for
amnet eftersom det kéndes mer autentiskt och relevant (jfr van Lier, 2014);
mer “riktigt”, “sant” och “verkligt” med elevernas egna ord. Resultatet
bekriftar tidigare studier (Peacock, 1997; Rocher Hahlin, 2020) dir autentiskt
material kan stimulera elevers intresse genom att de ser tydligare ldnkar
mellan  undervisningen och  maélsprékskulturen. Déremot visade
enkétresultaten inte att eleverna blivit mer intresserade av exempelvis film
eller musik pé spanska utanfor klassrummet, vilket kan forstds som att den
starka preferensen for engelsksprékig kultur som fungerar som en hamsko for
att léara sig ytterligare sprak (jfr Henry, 2012).

Aven om projektet har visat pa flera fordelar, innebir arbete med autentiskt
material ocksé flera utmaningar. Projektet krdvde noggranna forberedelser,
exempelvis sokande efter ldmpligt material som tar hénsyn till elevernas
intresse och sprakliga nivd. Den didaktiska designen blir tidskrédvande for
larare och darfor kan det vara bra att skapa aktiviteter av mer allmén karaktér
som kan omarbetas till ett annat tillfalle eller en annan undervisningsgrupp.
Eleverna papekade ocksé tidsaspekten och 6nskade mer undervisningstid till
aktiviteterna med autentiskt material. Utover detta fanns det tekniska
utmaningar som understryker vikten av att exempelvis spara material som ska
anvindas i undervisningen.
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Projektet genomfordes under en forhallandevis kort tid vilket kan vara en
delforklaring till att enkétresultaten generellt endast visade pa sma
fordndringar. Dessutom skulle eleverna vid genomférandet av den andra
enkéten genomfora sitt forsta gymnasieval och det visade sig att flera elever
inte skulle fortsétta ldsa spanska, vilket kan ha paverkat deras svar. Har visade
sig ocksa en skillnad mellan skolorna déir elever fran skolan pa den mindre
titorten inte i lika hog utstrickning sag sig sjdlva som framtida talare av
spanska, vilket kan forklaras av att elever fran den skolan i hogre grad valde
yrkesforberedande program utan mdjlighet att 1dsa moderna sprék. Resultatet
ar i linje med tidigare undersdkningar dar det &r vanligare att barn i en storre
stad eller storstadsnédra kommuner véljer en utbildningsvidg med ett modernt
sprak (Granfeldt m.fl., 2021; Krigh, 2019; Skolinspektionen, 2022).

Avslutningsvis ansag eleverna i likhet med andra studier som fokuserat pa
yngre inldrare (Belet Boyaci & Giiner, 2018; Masood & Farooq, 2013) att
arbete i liroboken var trakigt. Eleverna foredrog att arbeta utanfor boken och
upplevde att de inte arbetade med laroboken, trots att de ocksd gjorde just det,
vilket dr en viktig slutsats. Lérare maste alltsa inte vélja mellan autentiskt
material och ldrobok, utan det kan vara motivationshdjande att kombinera
bada delarna. Att eleverna sedan fick anvénda sin skolspanska i ett autentiskt
sammanhang, gav dem mdjlighet att forsté virdet av kunskaperna i ett verkligt
sammanhang.
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Bilaga 1. Aktiviteter

Enkatfrigor som stélldes fore och efter aktiviteterna

Svaren uppgavs pa en skala fran “’Inte alls” till ”’I mycket hog
grad”
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8.
9.

Jag kan se mig sjdlv som en person som kan prata och forsta
spanska i framtiden

Jag kan se mig sjilv som en person som jobbar/studerar i ett
spansktalande land en tid i framtiden.

Jag ser mig sjdlv som en person som reser i spansktalande ldnder
Jag kan litt forestélla mig situationer, utomlands eller i Sverige, dar
jag skulle kunna anvénda spanska.

Jag gillar idén att ménniskor omkring mig ser mig som en person
som kommer att kunna spanska i framtiden.

Jag skulle vilja titta oftare pa filmer, lyssna pa musik, surfa pa nitet
osv pa spanska utanfor klassrummet,

Jag tycker att spanska é&r ett viktigt &mne i skolan.

Jag tycker att det dr virt att ldgga ner studietid for att bli béttre pa
spanska

10. Jag ér fortfarande ndjd med mitt sprakval (spanska).
11. Jag vill fortséitta med spanska p& gymnasiet.
12. Jag kénner mig motiverad att ldra mig mer spanska



Bilaga 2

Lappar med fragor som eleverna fick under

gruppintervjuerna

1. Vad tyckte ni om
detta arbetssétt?
Forklara!

2. Var det nagon av
aktiviteterna som ni tyckte
mer om? Vilken och varfor
isé fall?

3. Kénner ni att arbetet
med dessa aktiviteter
gjorde d&mnet spanska mer
”verkligt” for er eller inte?
Forklara.

4. Vilka skillnader
upplever du om du
jamfor med nir vi
arbetar mer i
spanskbockerna?

5. Hur var det att arbeta
med riktiga hemsidor och
sociala medier? (innehéll)

6. Hur var
svérighetsgraden pa
spraket?

7. Att anvianda
autentiskt material
som vi gjort, hur
paverkar det er
motivation att ldra er
spanska?

8. Hur har det hér
arbetssittet pdverkat ert
intresse att upptécka mer
om den spansktalande
kulturen (turism, musik,
idrott, mat, mode...)?

9. Hur har aktiviteterna
péverkat er nér ni tdnker
pa spanska och er framtid?
Kan era spanskkunskaper
Oppna dorrar for er nir det
géller studier eller jobb?
Beritta hur ni tinker.

10. Hur mycket
spanska tror ni att ni
kommer att anvénda i
framtiden? Om ni
kommer att anvénda
spanska, hur ofta och
1 vilka sammanhang?

11. Vad skulle vi ha gjort
annorlunda for att
aktiviteterna skulle ha varit
dannu mer intressanta och
stimulerande?

12. Vad tror ni &r viktigast
att tinka pa nir man vill
ge eleverna lust att vilja
lara sig mer spanska och
lagga mer tid pa det?
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